
№ 4 (229) 2026№ 4 (229) 2026№ 4 (229) 2026 141ISSN 2522-9729 (online)
© Проворова В.О. 141ISSN 2522-9729 (online)
© Проворова В.О.

РЕЖИСУРА УРОКУ

DOI:  https://doi.org/10.33272/2522-9729-2026-4(229)-141-148
УДК 378.016:54

Проворова ВЕРОНІКА ОЛЕКСАНДРІВНА,
асистентка кафедри хімії ліків та лікарської токсикології,

Національний медичний університет імені О. О. Богомольця, 
м. Київ, Україна
Veronika Provorova,
Assistant at the Department of Medicinal Chemistry and Toxicology, 
Bogomolets National Medical University,

Kyiv, Ukraine
E-mail: v.provorova@nmu.ua 

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0005-6612-6735

РЕАЛІЗАЦІЯ МОДЕЛІ «ПЕРЕВЕРНУТЕ НАВЧАННЯ»  
ПРИ ВИВЧЕННІ ОРГАНІЧНОЇ ХІМІЇ В КОНТЕКСТІ  

ЗМІШАНОГО ФОРМАТУ НАВЧАННЯ
Метою статті стало розкриття змісту та особливостей реалізації моделі «Перевернуте навчання» при опануванні 

органічної хімії у підготовці майбутніх магістрів фармації, розроблення алгоритму її використання. 
У дослідженні були використані бібліосемантичний метод, робота в малих групах, метод проєктів, анкетування. 

Запропоновано схему реалізації моделі, розроблено поетапний алгоритм її застосування, проаналізовано її переваги, проблемні 
питання та можливі шляхи їх вирішення, отримано результати опитування й успішності здобувачів освіти. 

Перспективами подальших досліджень вбачаємо використання цієї та інших моделей змішаного навчання під час вивчення 
професійно орієнтованих дисциплін фармацевтичного профілю.

Ключові слова: вища фармацевтична освіта; освітній процес; змішане навчання; майбутні магістри фармації; органічна 
хімія; модель «Перевернуте навчання»

IMPLEMENTATION OF THE “FLIPPED LEARNING” MODEL IN ORGANIC CHEMISTRY WITHIN THE CONTEXT OF BLENDED LEARNING

Blended learning has become a leading trends in modern education, making it increasingly important to identify effective strategies for 
implementing various blended learning models in teaching of pharmaceutical disciplines, particularly Organic Chemistry. 

The implementation of the Flipped Learning model within a blended learning environment establishes a strong foundation for developing 
the professional competencies required for future Masters of Pharmacy. The aim of this article is to examine the content and specific features of 
applying the Flipped Learning model to Organic Chemistry teaching for pharmacy students within the framework of blended learning.

The study employed the bibliosemantic, small-group collaboration, the project-based learning method, and the questionnaire-based 
survey. The paper describes the proposed model, presents a generalized framework for its implementation, tailored to the characteristics of 
blended learning, and outlines a step-by-step algorithm for its application. It analyzes the model’s advantages, identifies potential challenges 
and possible ways to address them, and presents the results of the student survey results alongside the learning outcomes achieved during the 
corresponding practical classes.

Based on the positive experience of implementing the Flipped Learning model in teaching Organic Chemistry, the use of this and other 
blended learning models in professionally oriented pharmaceutical disciplines represents a promising direction for further research.

Keywords: higher pharmaceutical education; educational process; blended learning; future Masters of Pharmacy; Organic Chemistry; 
Flipped Learning model
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Актуальність проблеми у загальному вигляді та її 
зв’язок із важливими практичними завданнями. При 
підготовці майбутніх магістрів фармації органічна хімія 
відіграє ключову роль, оскільки є базовою дисципліною, 
що впливає на формування фахових компетентностей [10; 
21] та є підґрунтям для подальшого вивчення професійно 
орієнтованих дисциплін. Набуття та застосування 
знань з органічної хімії є необхідними для кожного 

висококваліфікованого фахівця фармацевтичного профілю, 
оскільки становлять основу для розуміння синтезу 
лікарських засобів, впливу будови на їхню фармакологічну 
дію, фармакокінетику й фармакодинаміку, ймовірності 
виникнення побічних ефектів, розуміння й використання 
методів контролю якості ліків, умов їхнього зберігання тощо. 
Організація освітнього процесу з органічної хімії впливає 
на якість теоретичної та практичної підготовки здобувачів 
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фармацевтичного факультету, що спонукає педагогів до 
пошуку оптимальних шляхів покращення даного процесу. 
В умовах сьогодення використання змішаних моделей 
навчання залишається актуальним питанням, оскільки 
поняття «змішане навчання» набуло широкого змісту.

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Загальним 
проблемам і перспективам використання «перевернутого 
навчання» присвячено праці багатьох учених [7; 12; 22], 
зокрема при навчанні іноземної мови [4; 8; 14; 20], історії 
зарубіжної літератури [19], при підготовці майбутніх учителів 
[3; 18], у фармацевтичній освіті [24], у сфері навчання хімії 
та, зокрема, органічної хімії, чому присвячено багато праць 
іноземних колег [25; 26; 27; 28; 29; 31; 32] тощо. У деяких 
дослідженнях «перевернуте навчання» описують як методику 
[23] або освітню чи педагогічну технологію [1; 6]; у контексті 
даного дослідження розглядаємо «перевернуте навчання» 
як одну з моделей змішаного навчання, оскільки вважаємо 
таку модель оптимальною для поєднання онлайн та офлайн 
складників, аудиторної та самостійної (позааудиторної) 
роботи, традиційних і дистанційних технологій.

Виділення невирішених раніше частин загальної 
проблеми. Ураховуючи сучасні тенденції освіти, активне 
використання змішаного навчання є важливим складником 
освітнього середовища. Наразі існує декілька класифікацій 
моделей змішаного навчання, проте немає чіткого алгоритму 
використання тієї чи іншої моделі в умовах змішаного 
навчання при вивченні органічної хімії, яка є обов’язковим 
складником при підготовці майбутніх магістрів фармації. У 
цьому напрямі є модель «Перевернуте навчання» [2], яка 
є перспективною з точки зору її застосування саме при 
змішаному форматі організації освітнього процесу, чому і 
присвячена дана публікація.

Мета статті: розкрити зміст та особливості реалізації 
моделі «Перевернуте навчання» при опануванні органічної 
хімії у підготовці майбутніх магістрів фармації в контексті 
змішаного формату організації навчання, розробити 
алгоритм її використання.

Викладення основного матеріалу. У дослідженні 
була використана адаптація змішаної моделі «Перевернуте 
навчання», яка передбачала низку особливостей при навчан
ні органічної хімії, у реалізації якої брали участь студенти 2 
курсу фармацевтичного факультету денної форми навчання 
2024/2025 н. р. Національного медичного університету імені 
О.  О.  Богомольця. Зазначена модель мала на меті не лише 
репродуктивне засвоєння знань майбутніми магістрами 
фармації, а й перехід до якісного діяльнісного навчання, 
у якому активну участь брали саме здобувачі освіти. На 
відміну від класичної (традиційної) моделі означена модель 
вимагала від студентів опрацювання теоретичного матеріалу 
та виконання практичних завдань для підготовки до заняття 
вдома, а на практичному занятті відбувалася безпосередня 
робота над індивідуальними та колективними завданнями 
різних рівнів складності для закріплення здобутих удома 
знань.

У контексті змішаного навчання дана модель була 
розділена на два основні складники: онлайн- та офлайн 
навчання, які тісно перепліталися між собою. Варто зазначити, 
що у такому випадку онлайн-складник був присутній 
як при самостійній підготовці студентів до заняття, так і 
безпосередньо на практичному занятті. Представимо схему 
зі складниками змішаного навчання органічної хімії в межах 
моделі «Перевернуте навчання» для майбутніх магістрів 
фармації (рис. 1):

 
Рис. 1. Основні складники змішаного навчання органічної хімії в межах моделі «Перевернуте навчання»



143ISSN 2522-9729 (online)
© Проворова В.О. 143ISSN 2522-9729 (online)
© Проворова В.О.№ 4 (229) 2026№ 4 (229) 2026№ 4 (229) 2026

РЕЖИСУРА УРОКУ

Окрім того, у межах дослідження був розроблений 
та використаний поетапний алгоритм реалізації вище 

окресленої моделі у межах вивчення органічної хімії 
майбутніми магістрами фармації (табл. 1):

Таблиця 1 
Поетапний алгоритм реалізації моделі «Перевернуте навчання»  

у межах вивчення органічної хімії майбутніми магістрами фармації

Етап Суть етапу

1. �Якісна та ґрунтовна підготовка викладача 
до практичного заняття.

Опрацювання та систематизація викладачем літературних даних, підготовка 
теоретичного матеріалу та практичних завдань для здобувачів освіти; детальне 
планування самостійної та аудиторної роботи студентів.

2. �Ознайомлення здобувачів освіти з 
особливостями моделі.

Викладач ознайомлює студентів з основними етапами реалізації моделі, відповідає на 
запитання здобувачів, акцентує увагу на важливості підготовки до практичних занять.

3. �Розповсюдження матеріалів для 
підготовки до практичного заняття.

Завантаження матеріалів на платформу LIKAR_NMU [13], передавання інформації через 
месенджери тощо.

4. �Якісна та ґрунтовна підготовка здобувачів 
освіти до практичного заняття.

Використання студентами наданих викладачем матеріалів, самостійне опрацювання 
теорії та виконання практичних завдань для закріплення знань.

5. �Здійснення вхідного контролю знань на 
початку практичного заняття.

Використання викладачем тестів, коротких письмових завдань для оцінювання 
вхідного рівня знань здобувачів.

6. �Обговорення запитань щодо підготовки 
до практичного заняття.

За потреби розглядається складний теоретичний матеріал та практичні завдання, які 
були незрозумілими під час підготовки до заняття; викладач відповідає на запитання 
студентів.

7. �Виконання індивідуальних і групових 
практичних завдань на занятті.

Використання завдань різного рівня складності; надання викладачем індивідуальних 
завдань, розподіл студентів на міні-групи з обранням студента у ролі організатора 
(лідера); виконання лабораторної роботи під контролем викладача; можливість 
представлення навчальних проєктів.

8. �Закріплення знань студентів наприкінці 
заняття.

Тестування студентів та обов’язковий розбір (обговорення) тестових завдань для 
підготовки до Єдиного державного кваліфікаційного іспиту (ЄДКІ, Етап 1) [15; 16].

9. �Підбиття підсумків роботи студентів. Оцінювання викладачем рівня знань кожного здобувача, обговорення зі студентами 
проблемних питань, які виникли під час заняття.

10. �Роз’яснення щодо виконання 
домашнього завдання.

Викладач пояснює суть домашнього завдання, важливість його виконання, звертає 
увагу на інформаційні ресурси, які потрібно використати при підготовці до наступного 
практичного заняття.

На кожному етапі реалізації моделі виникали певні 
особливості та виклики як для здобувачів освіти, так і для 
викладача. Проаналізуємо їх детальніше з метою пошуку 
можливих шляхів подолання таких викликів.

Відтак, на першому етапі на викладача покладається 
велике навантаження, адже основними його завданнями є 
структурування великого обсягу інформації, виокремлення 
найважливіших його частин, подання матеріалу у 
візуалізованому вигляді, розроблення завдань для перевірки 
теоретичних знань на позааудиторному етапі та різнорівневих 
практичних завдань для реалізації на аудиторному етапі, 
планування тайм-менеджменту заняття. Викладачами 
кафедри були розроблені короткі відеоролики до кожної 
теми з органічної хімії, розташовані на YouTube-каналі 
кафедри хімії ліків і лікарської токсикології [5], у кожному 
з яких був розглянутий приклад розв’язання практичного 
завдання. Відеоролики було створено короткими, проте 
змістовними, що дозволило здобувачам освіти переглядати 
їх із мінімальними затратами часу. Окрім того, на даному 
каналі розташовані записи лекцій, які також були корисними 
під час підготовки до занять. Зазначимо, що цей ресурс став 

додатковим, оскільки обов’язковим складником навчання 
були лекції в онлайн-режимі в реальному часі з викладачем. 
Також викладач готував презентації з теоретичним матеріалом 
і практичними завданнями. Під час підготовки презентацій 
були використані спеціальні програми для візуалізації 
матеріалу, як-от: Canva, Genially тощо [9, с. 263–264]. Для якісної 
організації самостійної роботи та підготовки до тестування 
були розроблені посібники українською та англійською 
мовами з поясненнями тестових завдань [11; 30]. З метою 
полегшення навантаження на викладача були використані 
деякі вже готові матеріали, розташовані у відкритому доступі, 
наприклад, відеоролики виконання лабораторних робіт з 
органічної хімії. Наявність таких рекомендованих ресурсів 
дозволило студентам краще підготуватися до виконання 
лабораторних дослідів у реальних умовах.

Етап ознайомлення студентів з особливостями моделі 
був проведений заздалегідь, оскільки для налаштування 
на ефективну роботу та опрацювання матеріалу студентам 
потрібен час.

На етапі розповсюдження матеріалів була використана 
платформа Національного медичного університету 



144 ISSN 2522-9729 (online)
© Проворова В.О.144 ISSN 2522-9729 (online)
© Проворова В.О. № 4 (229) 2026№ 4 (229) 2026№ 4 (229) 2026

РЕЖИСУРА УРОКУ

LIKAR_NMU, функціональні можливості якої дозволяють 
завантажувати необхідні матеріали. Окрім того, для 
отримання зворотного зв’язку між викладачем і студентами 
застосовували месенджери (Telegram, Viber тощо), де був 
створений відповідний чат, у якому кожен здобувач міг 
поставити викладачеві запитання та отримати на нього 
відповідь.

Під час етапу підготовки до практичного заняття студенти 
використовували матеріали, надані викладачем, а також 
за потребою користувалися додатковими джерелами 
інформації. Даний етап був надзвичайно важливим, 
оскільки від нього залежала подальша ефективність 
роботи на практичному занятті. Ураховуючи те, що великий 
обсяг інформації міг зменшити бажання студентів до 
вивчення дисципліни, викладачем був запропонований 
структурований, візуалізований і частково спрощений 
матеріал, що значно полегшувало процес підготовки.

На п’ятому етапі було здійснено вхідний контроль 
знань із метою виявлення рівня підготовки здобувачів до 
заняття. У випадку виявлення незадовільного рівня знань 
окремих студентів викладач виділяв певний час для того, 
щоб такі студенти ознайомилися з основною теоретичною 
інформацією і лише після короткого опитування викладачем 
могли переходити до виконання практичних завдань.

Наступним етапом було обговорення складних чи 
незрозумілих завдань при підготовці до заняття, за потреби 
вирішення таких завдань на початку заняття. Даний етап 
також дозволяв викладачеві з’ясувати рівень підготовки 
академічної групи до заняття, оскільки за відсутності 
будь-яких запитань у деяких студентів було зрозуміло, що 
підготовка була мінімальна або відсутня взагалі, натомість 
змістовні та конкретні запитання свідчили про бажання та 
спроби самостійно осягнути тему, глибоко у неї зануритися.

На сьомому етапі студентам були запропоновані 
індивідуальні та групові завдання різних рівнів складності. 
Основною метою даного етапу було активне залучення 
здобувачів до виконання завдань для набуття ними 
фахових компетентностей [10; 21], акцент на практичному 
застосуванні теоретичних знань, глибокому та всебічному 
розумінні теми, залученості всіх учасників освітнього 
процесу до вивчення дисципліни. Робота в малих групах 
спонукала кожного студента до участі у виконанні завдань, 
активному їх обговоренню з одногрупниками, пошуку рішень 
для проблемних питань. У кожній міні-групі викладачем був 
обраний студент, який виконував роль організатора (лідера), 
координував і спрямовував своїх одногрупників. Додатково 
студенти отримували індивідуальні завдання, які були 
спрямовані на розвиток самостійності та відповідальності 
за власні результати. Окрім того, на даному етапі можливим 
стало представлення навчальних проєктів, описаних у 
нашому попередньому дослідженні [17].

Закріплення знань наприкінці заняття відбувалося у 
вигляді написання тестових завдань для підготовки до іспиту 
ЄДКІ-1. Обов’язковим елементом даного етапу було спільне 
обговорення з викладачем кожного тестового завдання 
з обґрунтуванням правильної відповіді, що зумовило не 

пасивне запам’ятовування тестів, а їхнє розуміння.
При підбитті підсумків проведеного заняття викладач 

зосереджував увагу на результатах кожного студента, 
надавав зворотний зв’язок щодо роботи, оцінював підготовку 
та виконання завдань на практичному занятті, пропонував 
можливі шляхи покращення результатів. Окрім того, студенти 
мали можливість висловити свою думку щодо використаної 
моделі, поділитися своїми враженнями та труднощами, з 
якими зіштовхувалися під час заняття.

Останнім етапом стало роз’яснення щодо завдань для 
домашнього опрацювання, пропозиції щодо використання 
інформаційних джерел, відповіді на запитання студентів.

Наведемо приклад реалізації моделі «Перевернуте 
навчання» до теми «Функціональні похідні карбонових 
кислот: ангідриди, галогенангідриди, аміди». 

Перед проведенням практичного заняття студентам був 
запропонований навчальний матеріал у вигляді презентації 
зі стислою теоретичною інформацією про номенклатуру, 
способи добування, фізичні та хімічні властивості, реакції 
ідентифікації галогенангідридів та ангідридів карбонових 
кислот, амідів, гідразидів, гідроксамових кислот, нітрилів. 
Дана інформація було подана у вигляді схем, таблиць для 
полегшення сприйняття матеріалу. Також студентам були 
рекомендовані посилання на платформу LIKAR_NMU, на 
YouTube-каналі кафедри задля перегляду відеороликів до 
означеної теми; використання навчальних посібників із 
поясненнями до тестових завдань, додаткової літератури. 
Окрім опрацювання даного матеріалу, домашнім завданням 
стало написання стислого конспекту. 

На практичному занятті спочатку був здійснений 
вхідний контроль знань у вигляді тестових завдань з однією 
правильною відповіддю та письмове завдання, у ході 
якого потрібно було написати структурні формули сполук; 
перевірка конспектів. Після здійснення вхідного контролю 
викладач обговорив зі студентами запитання, які виникли під 
час підготовки до заняття. У випадку незадовільної підготовки 
деяких студентів їм був наданий час для опрацювання 
теоретичного матеріалу. 

Основний етап заняття складався з виконання індиві
дуальних і групових завдань. Письмовим індивідуальним 
завданням елементарного рівня стало завдання на добування 
похідних пропіонової кислоти; до завдань базового рівня  – 
виконання та опис лабораторної роботи; виконання 
завдання «Написати реакції взаємодії галогенангідриду з 
наступними реактивами: 1) гідроксиламіном; 2)  аміаком; 
3) гідразином; 4) спиртом; 5) сіллю карбонової кислоти»; у 
малих групах з призначенням студента-лідера виконували 
завдання «Написати схеми реакцій, що дозволяють здійснити 
хімічне перетворення: із ацетилену отримати нітрил оцтової 
кислоти»; індивідуально розв’язували тестові завдання з 
кількома (двома або більше) правильними відповідями. 

До завдань достатнього рівня були віднесені такі: 
«Написати рівняння взаємодії оцтового ангідриду з 
наступними реагентами (написані у вигляді хімічних 
формул), підписати всі органічні сполуки»; «Написати 
схеми реакцій, що дозволяють відрізнити такі пари сполук 
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(написані у вигляді хімічних формул)»; «Написати рівняння 
реакцій, за допомогою яких можна здійснити наступні 
хімічні перетворення (написані у вигляді хімічних формул), 
та назвати продукти реакцій». До завдання досконалого 
рівня віднесли колективне завдання на виконання хімічних 
перетворень вищого рівня.

У кінці заняття студенти проходили тестування на 
платформі LIKAR_NMU, розбирали з викладачем тести 
до означеної теми. Останніми етапами стало підбиття 
підсумків роботи та роз’яснення щодо виконання наступного 
домашнього завдання.

У ході використання означеної моделі було виділено 
основні її переваги (можливості) при вивченні органічної 
хімії майбутніми магістрами фармації:

–– наявність структурованих і спрощених викладачем 
матеріалів полегшує підготовку до практичних занять, 
оскільки з органічної хімії на кожне практичне заняття 
припадає великий об’єм інформації для опрацювання (нові 
структурні формули, способи добування речовин, їхні хімічні 
властивості, реакції ідентифікації тощо);

–– вивчення наданих викладачем матеріалів у 
дистанційному форматі здобувачами освіти у зручному для 
них темпі та в зручний час з можливістю їх використання 
декілька разів за необхідності;

–– можливість виконання великої кількості різнорівневих 
індивідуальних і групових практичних завдань різних рівнів 
складності на занятті за умови якісної підготовки до нього;

–– можливість виконання навчальних проєктів 
(індивідуальних або групових);

–– можливість активної взаємодії та зворотного зв’язку 
між учасниками освітнього процесу на практичних заняттях 
і поза ними;

–– можливість для студентів проявити себе у ролі лідера 
в міні-групі, що підвищує відповідальність і мотивацію серед 
здобувачів освіти.

До проблемних питань використання даної моделі при 
вивченні органічної хімії було віднесено:

–– якісна та ґрунтовна підготовки до практичних занять як 
викладача, так і студентів, що потребує великої кількості часу 
та зусиль;

–– виникнення великої кількості запитань у студентів щодо 
навчального матеріалу при підготовці до заняття.

З метою полегшення першого проблемного питання 
викладач пояснював студентам, що при якісній підготовці до 
заняття, ґрунтовному опрацюванні нового матеріалу вдома 
вивільниться більша кількість часу для безпосереднього 
розв’язання практичних завдань на занятті, тобто закріплення 
теорії на практиці. Окрім того, було здійснено мотивування 
здобувачів до вивчення дисципліни з акцентом на перспективу 
використання набутих теоретичних знань у позааудиторному 
форматі на практичних заняттях з органічної хімії, а також при 
вивченні подальших дисциплін, як-от: фармацевтична хімія, 
фармакологія, лікарська токсикологія тощо. Для подолання 
другого виклику, необхідним став зворотний зв’язок між 
викладачем і студентами, тож були створені групові чати у 
месенджерах (Telegram, Viber тощо), де майбутні магістри 

фармації ставили запитання викладачеві та отримували на 
них оперативні відповіді. Зазначимо, що окреслені проблемні 
питання не перешкоджали реалізації моделі, натомість 
потребували реакції та уваги з боку педагога.

Важливе значення відігравала роль викладача, який 
поєднував у собі наставника, організатора або координатора 
(фасилітатора) освітнього процесу, враховував рівень 
підготовки кожного студента, оцінював знання та практичні 
навички і надавав зворотний зв'язок. При цьому активний 
вплив викладача на студентів був мінімальним, оскільки у 
центрі освітнього середовища поставали саме здобувачі. 
Такий підхід вважаємо студентоцентрованим, тобто 
розрахованим на ініціативність, безпосередню залученість 
(включеність) здобувачів освіти до вивчення дисципліни.

Результати дослідження. До експериментальної 
групи (ЕГ) ввійшло 97 студентів, до контрольної групи (КГ) 
– 78. Студентам ЕГ та КГ було запропоноване анкетування з 
метою виявлення впливу моделі на ціннісно-мотиваційний, 
комунікативний і прогностично-рефлексивний компоненти 
фахових компетентностей. На запитання щодо мотиваційного 
складника 79% респондентів ЕГ і 38,5% КГ відзначили, 
що модель мотивує їх до вивчення органічної хімії; 81% 
опитуваних ЕГ та 55,1% опитуваних КГ – спонукає до 
відповідальності за результати свого навчання; 84% студентів 
ЕГ та 29,5% студентів КГ – розвиває в них бажання досягати 
максимального результату при вивченні дисципліни. На 
запитання щодо впливу на комунікативний компонент нами 
були отримані такі результати: 87% здобувачів ЕГ та 57,7% 
здобувачів КГ погодилися, що модель сприяє розвитку 
навичок взаємоконтролю та ефективної співпраці з іншими 
людьми; 85% респондентів ЕГ та 60,3% респондентів КГ 
були згодні, що вона розвиває навички роботи в команді; 
88% опитуваних ЕГ і 56,4% опитуваних КГ – формує навички 
триматися перед аудиторією та покращує ораторські 
здібності. Прогностично-рефлексивний компонент показав, 
що 83% опитуваних ЕГ та 55,1% опитуваних КГ визначали 
свої конкретні досягнення і вміння, набуті при вивченні 
дисципліни; 84% респондентів ЕГ та 73,1% респондентів КГ 
– виявляли свої сильні та слабкі сторони та покращували їх; 
87% студентів ЕГ та 62,8% студентів КГ – відстежували свій 
прогрес і порівнювати його з прогресом одногрупників; 81% 
здобувачів ЕГ та 56,4% здобувачів КГ – досягали поставлених 
цілей у вивченні органічної хімії; 86% опитуваних ЕГ та 
74,4% опитуваних КГ – ураховували поради викладача щодо 
продуктивнішого вивчення означеної дисципліни.

Результати тестування для підготовки до ЄДКІ-1 також 
відрізнялися: у здобувачів ЕГ показник правильних 
відповідей становив 80–85% у той час як у здобувачів КГ – 
75–80%. Середній бал студентів ЕГ за практичні заняття, на 
яких була використана модель, становив 3,7; студентів КГ (на 
відповідних темах) – 3,5.

Отже, деталізований підхід до реалізації моделі 
справив позитивний вплив на ціннісно-мотиваційний, 
комунікативний і прогностично-рефлексивний компоненти 
фахових компетентностей, спричинив значний інтерес 
серед здобувачів освіти до процесу вивчення дисципліни у 
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межах окремих тем, вплинув на успішність студентів, про що 
свідчать результати тестування для підготовки до ЄДКІ-1 та 
відповідні бали за заняття.

Висновки з даного дослідження. У ході дослідження 
було розкрито зміст та особливості реалізації моделі 
«Перевернуте навчання» при вивченні органічної хімії 
майбутніми магістрами фармації в контексті змішаного 
навчання, запропонована схема взаємозв’язку офлайн та 
онлайн складників, поетапний алгоритм її використання, 

визначено переваги та проблемні питання застосування 
моделі, окреслені можливі шляхи їх подолання. Результати 
опитування здобувачів, показники їх успішності свідчать про 
ефективність застосування означеної моделі.

Перспективи подальших розвідок. У наступних 
дослідженнях плануємо використання моделі «Перевернуте 
навчання» та інших моделей змішаного навчання у 
контексті навчання професійно орієнтованих дисциплін 
фармацевтичного профілю.
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